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Mehrsprachigkeit als Teil des Schulalltags

 Mehrsprachigkeit: innere und auldere Mehrsprachigkeit

e Sprachkompetenzen in den verschiedenen Sprachen sind
zentral fur Personlichkeitsbildung und schulische Laufbahn

e Bildungssprachl. Kompetenz als Ziel fiir alle Schiiler/-innen

e Lehren und Lernen im Kontext von Sprachenvielfalt und
Mehrsprachigkeit: Konzepte der durchgehenden
Sprachforderung



Mehrsprachigkeit

maximalistische — minimalistische — realistisch-holistisch

Leonard Bloomfield (1933: 55) ,native-like control of two
languages”

Einar Haugen (1953: 7) ,.the point where a speaker can first produce
complete meaningful utterances in the other language”

Francois Grosjean (1997) ,bilingualism is the use of two (or more)
languages in one’s everyday life and not knowing two or more
languages equally well and optimally“

Vivian Cook (1992: 565): ,,So the multicompetence state (L1+L2)
yields more than the sum of its parts, L1 and L2”



Auslandische Wohnbevadlkerung

y ] Auslander und Auslanderinnen nach
14 , 6 % auslandische Staatsangehorigkeitsgruppen 1.1.2014

Staatsangehdrige in Osterreich
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(: STATISTIK AUSTRIA, Statistik des Beviilkerungsstandes. *) Alle Staaten.



Autochthone Minderheitensprachen

sehr geringe Zahl von autochthonen Sprecher(inne)n

Man kann davon sprechen, dass ,gesellschaftliche
Mehrsprachigkeit in Osterreich vor allem durch die neuen,
zugewanderten Sprachgruppen begrindet wird und dald
diese zahlenmaldig wesentlich grolier sind als die
autochthonen [...] Volksgruppen.” (De Cillia 1998: 23)



Bevélkerung auslandischer Herkunft! nach Politischen Bezirken

Anteil der Bevélkerung mit Geburisland im Ausland oder 2
auslandischer Staatsangeharigkeit an der Bevélkerung insgesamt

B 25t 80
6,1 bis 14,0
14,1 bis 20,0%
20, bis 26,0%

B 50 bis 9,45

(stemaich; 18,6%

—— Gienzen der Bundeslonder
— Grenzen der Polifischen Bezirke

Q: STATISTIK AUSTRIA, Statistik des Bevolkerungsstandes 1.1.2014. — 1) Perscnen mit Geburtsland im Ausland bzw. ausléndischer Staatsangehoérigkeit.



V.a. die urbane Kindheit und Jugend in dieser, unserer
migrationsgesellschaftlichen Lebenswelt, in der Sprache zuerst

horend und sprechend, spater lesend und schreibend erworben
wird, ist mehrsprachig.” (Benholz et al. 2015: 7)



Schilerinnen und Schuler mit nicht-deutscher Umgangssprache

Schuljahr 2013/2014

Abbildung: Anteil der Schiler/-innen
mit nicht-deutscher Umgangssprache
I Anteil in Wien als Vergleich

Osterreichischer

Alle Schultypen 22,2 % 19,1 %

Volksschulen 27,6 % 24,6 % 56,3
Neue Mittelschulen 28,5 % 31,2 % 68,5
AHS 17,1 % 10,9 %

BHS 17,19 % 15,2 %

Quelle: Statistik Austria, Schulstatistik vom Dez. 2015



Innere Mehrsprachigkeit

,Eine menschliche Sprache ist kein in sich geschlossenes und schliissiges
homogenes Monosystem. Sie ist ein einzigartig komplexes, flexibles, dynamisches
Polysystem, ein Konglomerat von Sprachen, die nach innen in unablassiger
Bewegung ineinandergreifen und nach aufSen auf andere Sprachen lbergreifen.”
(Wandruszka 1981: 39)

LSprecher_innen bewegen sich in ihrem Alltag gewohnlich sicher und, ohne sich
dessen bewusst zu werden, in dieser komplexen Vielfalt: Sie benlitzen
beispielsweise eine regional gefarbte Umgangssprache fir ein kurzes Gesprach auf
der StralRe, Lingua-franca-Englisch, wenn sie einem Touristen den Weg erklaren,
ein fachsprachliches Register, um lber ein Problem am Arbeitsplatz zu sprechen,

eine literarisch ausgepragte Standardsprache, wenn sie einen Roman lesen.”
(Busch 2012: 10).



Dialekt — Umgangssprache — Hochdeutsch

innere Mehrsprachigkeit bei ,,monolingualen” Jugendlichen in Salzburg

(30 zufallig ausgewahlte Jugendliche)

80

70

60

50

40

0]

30 -

20 -

10 -

Hochdeutsch

al

Dialekt

UGS

[J (fast) nie
[ selten

B manchmal
m haufig

M fast (immer)

Ender (2016)



AuBere Mehrsprachigkeit multilingualen Jugendlichen

Wieviel Deutsch
sprichst du im
Vergleich zu anderen
Sprachen am Tag?
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Funktionen der verschiedenen Sprachen

Die verwendeten Register, Varietaten und Sprachen sind
Teil der Identitat der sprechenden Person und pragen das
Bewusstsein eines Menschen von sich selbst.

Gleichzeitig: Verbundenheit mit der soziokulturellen und
sprachlichen Herkunft der Familie wie auch mit der
Sprache und Kultur der Umgebungsgesellschaft -> eine
harmonische Identitatsbildung (Allemann-Ghionda et al.
2010: 14).



Umgang mit Mehrsprachigkeit

e Charta der Grundrechte der EU (2007, Art 21 und 22)
Verbot ,von Diskriminierungen insbesondere wegen des
Geschlechts, der Rasse, der Hautfarbe [...] der Sprache”
(Art. 21) und Achtung der ,Vielfalt der Kulturen, Religionen
und Sprachen” (Art. 22).

e Dennoch ist die politische und gesellschaftliche Akzeptanz
fur eine Forderung der Familiensprachen schwach.

e Viel weniger in Frage gestellt wird die Forderung der
Mehrsprachigkeit durch frih einsetzenden
Fremdsprachenunterricht.



Positive Wahrnehmung von Mehrsprachigkeit

Flr Sprachforderung ist es wichtig, ,,Mehrsprachigkeit Gberhaupt
wahrzunehmen, sie als positiven Beitrag anzuerkennen und in ihrer
Gesamtheit zu fordern. Die alleinige Konzentration auf die deutsche
Sprache ist dagegen fur die erfolgreiche Sprachférderung eher hinderlich
und vergibt die Chance, Mehrsprachigkeit als Bildungsressource
wahrzunehmen.” (Beese et al. 2014: 16)

Bewusstmachung fir Mehrsprachigkeit auf kognitiver, auf emotionaler und
auf sozialer Ebene (Beese et al. 2014: 19):

e Sprachbetrachtung: welche Formen, welche Funktionen
e Gleichwertigkeit von Sprachen
e Soziale Rolle von Sprache (Ein- oder Ausschlusskriterium)



Sprachkompetenz in der Gesamtheit fordern

Die Forderung der herkunftssprachlichen Fahigkeiten scheint vor
allem aus zwei Grinden von Belang: (1) die sprachlichen Register
der Herkunftssprecher konnen erweitert werden und (2) die
Forderung leistet einen entscheidenden Beitrag zur kulturellen
Identitat von Kindern und Jugendlichen und fuhrt weiter, was die
Eltern im vorschulischen Bereich geleistet haben. (Cantone / Di
Venanzio 2015: 45)

Gleichzeitig Notwendigkeit, die sprachlichen Mittel und
Handlungen zu erwerben, die es SuS moglich macht, schulisch
erfolgreich zu sein.



Variationskompetenz...

... von der Mundlichkeit zur Schriftlichkeit

Es geht nicht darum, ,,dass
Alltagssprache minderwertig ist
und Bildungssprache die
,bessere’ Sprache” [...] sondern
darum, ,, dass beide
Verstandigungsweisen
unterschiedliche Funktionen
erflllen und deshalb
unterschiedliche Formen
aufweisen.” (Brandt/Gogolin
2016).

Textkompetenz, zur

(Haberzettl 2009, Schmolzer-Eibinger 2008, Gogolin/Lange 2011)



Mundlichkeit und Schriftlichkeit

Zwei Dimensionen (Dirscheid 2006; Koch/Oesterreicher 1994):
Medium = dichotomisch

Konzeption = kontinuierlich
Konzeption von AuRerungen (Koch/Oesterreicher 1994)

Miindlichkeit Schriftlichkeit
niedrigere hohere
Informationsdichte
~ Elaboriertheit

Komplexitat
Reflexion und Planung




Mundlichkeit und Schriftlichkeit

Whats-App GruBkarte Sachbuchtext

medial miindli Gesprach Vorlesung / wiss.
mit Freunden Vortrag

nach Durscheid 2006; Koch/Oesterreicher 1994



Alltags- vs. Bildungssprache

Bildungskontext: Fokus auf Texte und Textsorten der konzeptionellen
Schriftlichkeit.

,Kompaktheit, Komplexitat und Informationsdichte” (Koch und
Oesterreicher 1985: 22)

Konzeptionelle Schriftlichkeit zeichnet sich im Vergleich zur
Mindlichkeit durch , eine hohere Situationsentbundenheit” aus, , die
eine hohere Informationsdichte notig macht.” (Petersen 2014: 34)



Erwerb der Kerngrammatik in DaZ

e sehr gut beschriebene Erwerbsverlaufe im Bereich der
Kerngrammatik, z.B. Verbstellung, und profilartige
Zusammenhange (u.a. GrieRhaber 2010, Ehlich 2008)

Verbklammer
mit
haben/sein
plus Partizip,
Modalverben

Verbend-

Bi uch- finites Verb in

Subjekt nach
finitem Verb

stellung im
Nebensatz

stiickhaftes V2

2 (Passiv,

Futur, wirde-
Konstr.)

Ich habe dann geweint. ...., weil der Hund immer bellt.

Der Hund bellt immer.

Da kommt der Hund. Der Hund wurde gestern abgeholt.



,Rauchen” alltagssprachlich

Meistern der Kerngrammatik in Alltagssprache

Beispiel: mindliche Argumentationsaufgabe
junger erwachsener L2-Benutzer

ich finde ::

du solltest nicht nur das rauchen reduzieren ::
sondern ganzlich damit aufhéren |

weil einerseits diese gesundheitlichen schaden |
ah:m hast_du_hast du Uberhaupt von schwarzen lungen
gehort ::

und was das_was das krebsrisiko betrifft ::

und was uUberhaupt In diesen zigaretten drin_is |
ich kann dir gern a_mal a video zeigen |

das_i1s echt ah:m °h das dreht mir den magen um ::
wenn ich sowas sehe |

oiso (.) UuUberleg dir mal gut ::

was du da mit deinem korper machst |




Bildungssprachliche Merkmale

Die Teerstoffe im Zigarettenrauch lagern sich in den

Bronchien und den Lungenblaschen ab. Dadurch wer- : - -

den die Zellen der Innenauskleidung der Bronchien ‘e)“ka“SChe u nd grammatISChe

und der Lungenblaschen zur Teilung angeregt, Diese . .

Zellen konnen sich zu Krebszellen entwickeln (Lun- Merkmale, dle ZU einer hOhen
genkrebs). 9 von 10 Lungenkrebstoten sind Rauche- . . . - =
rinnen oder Raucher! Rauchen erhdht auch das Risiko n ha ‘tl IChen DIChte be ltragen; etwa .

fur Krebsarten des Atemtraktes, Zungenkrebs, Speise-
rohrenkrebs, Magen-Darm-Krebs, Bauchspeicheldri-
senkrebs, Blutkrebs und Gebarmutterhalskrebs.

explizite Markierung der

Herzinfarkt = Herz-Kreislauf-System: e . 2 . .
Verschluss cines Herz- Nikotin beschleunigt den Herzschlag, verengt die KOhaS|On (V-a- IeXIka“SChe Mltten
kranzgefiles BlutgefdBe und erhoht dadurch den Blutdruck Es - HRe

Schlaganfall pe wommt hdufiger zu Herzinfarkt oder Schlaganfall Nomlna“Slerung

Verschluss 2ines Blutge- R R

fales im Gehirn

Satzgefiige
die einen Erstinfarkt erleiden, sind Raucherinnen Uﬂpersan“Che Konstru ktionen

Raucherbein = | und Raucher! .
Absterben von Teilen des komplexe Attribute
Beins durch Verschluss Stoffwechsel: L
von Blutgefalen Mie Studien an ca. 20 000 Mannern tber einen Zeit- USW.

87 % aller Herzinfarktpatientinnen und -patienten,

raum von 12 Jahren belegen, erkranken Raucher

doppelt so haufig an Typ-2-Diabetes (Altersdiabetes)

wie Nichtraucher. Die Ursachen sind noch nicht voll-

sténdig geklart. Rauchen beeinflusst wahrscheinlich

bio@school5 2014: 138 den Glucosestoffwechsel und die Wirkungen des In-
sulins negativ.

Gogolin & Lange (2011), Schleppegrell (2001)




Entwicklung der komplexen Strukturen

e wenig Erkenntnis zum jugendlichen Zweitspracherwerb
und zur Entwicklung der Konstruktionen, die speziell
schriftsprachlich sind (u.a. Ahrenholz & Grommes 2014)

e Petersen (2014): Produktion komplexer Strukturen:
Satzgefiuge und erweiterte Nominalphrasen (z.B. eine
sorgféltig durchgefiihrte Studie) in 11./13. Stufe und
Studieneingangsphase

— grofRe Inhomogenitat der Schreiber/-innen
— Schwachen bei Ein- und Mehrsprachigen



Entwicklung der komplexen Strukturen

— Lucke im Bereich der friiheren Entwicklung auf Sek | in Rezeption
und Produktion

— Wieviel kdnnen Sekundarstufen-I-Schiler/-innen bereits und wie
kann der Erwerb und Gebrauch von sprachlichen Strukturen der
konzeptionellen Schriftlichkeit in der Erst- wie auch in der
Zweitsprache gefordert werden?



Gebrauchsbasierte Entwicklung von komplexen Strukturen

zusammen mit Irmtraud Kaiser: Kleine Interventionsstudie auf Sek |

Komplexe Strukturen auf Sekundarstufe I: Férderung durch explizite Formfokussierung

— Untersuchung zu Verstandnis (nach Methode von Kaiser/Peyer 2011) und
Produktion komplexer, schriftsprachlicher Merkmale, u.a.
— Satzgefilige (Subjektsatz/Objektsatz, Konditionalsatz)
— Komplexe Attribute (Linksattribut oder Attributsatz)
— Satzstellungsvarianten
— Passivkonstruktionen



Erhebung der Fahigkeiten vor und nach der ,,Intervention”

 Rezeptiv: Adaptation der Leseverstandnisaufgaben von
Kaiser/Peyer (2011) ,,Flundodil / Humpfhorn“

e Produktiv: Beschreibung / Charakterisierung eines
erfundenen Tiers, fiktiver Lexikoneintrag und Artikel fiir die

Schilerzeitung

e Begleitfragebogen



Schreibaufgabe

D hast in den Sommesrferien an einem Nachwuchsforscherprojekt der Universitat Salzburg
teilgenommen und dabei zwei noch unbekannte Tierarten entdeckt. Eine davon sieht so ans:

Nun soll deine Entdeckung verdffentlicht werden uwnd du wurdest gebeten, das abgebildete
Tier in einem Artikel fiir ein Kinderlexikon zu beschreiben. Behandle dabei mindestens die
folgenden Punkte (in einem rusammenhingenden Text!):

—  Gattung

—  Anssehen

— Besondere Fahigkeiten

— Mahmng

— Feinde

— Lebensranm

— Fortpflanzung

— Nutzen (fiir den Menschen oder die Umwelt)




Beispiel: Rezeptive Grammatik (Kaiser/Peyer 2011)

Ausschnitt aus der Beschreibung

Lesetext: Flundodil, Version 1

Das Flundodil

Das Flundodil ist ein relativ unbekannter, mit den Falandoden in Afrika verwandter
Meereshewaohner. 1972 entdeckte eine Gruppe Meecreshiologen das Flundodil
durch Zufall im japanischen Meer, Die Flundodile hatten, wihrend die Forscher
nach seltenen Quallen suchten, die Meeresbiologen neugierig umkreist,

Das Flundedil hat einen Kiarper, der oval, platt und schuppig ist und vier
bewegliche Arme. Die langen Arme verwendet das Tier zum Schwimmen und
Graben. Anders als die Falandoden haben die Flundodile wahrend der Kindheit ein
Auge auf jeder Seite. Flundadile sind also in der Kindheit relativ symmetrisch.

Wiedererkennen

Fragen beantworten

Wa h r- Fa ISC h 'AU Ssage n bea ntWO rte n &) Filllen Sie bitte die Tabelle so vollstindig wie miglich aus

Wi hat man das Flundodil entdeckt?

1) der Arme?

_— R . iy
) Sind die folpenden Aussagen wahr” oder falsch™? T ———T
niworken)

1. Das Flundodil ist mit den afrikanischen Falandoden verwandt, wo o
2. Die Meereshiologen haben eine Gruppe Flundodile entdeckt, als die letzteren gerade
Quallen suchten, wo D



Satzglied- und Informationsreihenfolge

Die Flundodile machen
o - den feindlichen Hipirden
0% 1 | Angst, indem sie laut mit
70% — den Zahnen knirschen.
60% +— (1)

50% +——
40% +——
30% ——

100%

richtig

m falsch

Den feindlichen Hipirden
machen die Flundodile
Angst, indem sie laut mit
den Zahnen knirschen.

(2)

20% +—
0% -

FL_SVO4 FL_OVS4

Frage, um zu Uberprifen, ob verstanden wurde, was
Subjekt des Hauptsatzes ist:

7. Hipirden kénnen laut mit den Zéhnen knirschen. wo {0



Mit Nachtest bestenfalls Veranderungen feststellen

e Werden komplexe Strukturen im Leseverstehen besser
verstanden?

e Werden mehr komplexe Strukturen im Produktionstest
verwendet und ev. sogar auch richtiger oder zwar mehr, aber
nicht zielsprachlich?

e Welche Unterschiede gibt es zwischen DaM und DaZ?

 Wie verhalten sich die Ergebnisse der Experimental- und
Kontrollgruppen?



Wenn kein ,Effekt” der Intervention > zumindest konkrete
Ergebnisse zu Rezeption und Produktion von bestimmten
komplexen Strukturen auf Sek |

Die Ergebnisse der Studie sollen uns insgesamt Einblicke geben in
einige Strukturen, die in der Bildungssprache ublich und haufig
sind, und deren Verstandnis fur die schulische
Auseinandersetzung mit Fachinhalten ganz zentral ist.

ein konkretes Beispiel fur eine Schule-Forschungs-Kooperation



Komplexe Strukturen auf Sekundarstufe I: Forderung durch
explizite Formfokussierung

Ziel:

> Mit gezielten sprachsensibilisierenden Ubungsaufgaben Menge und Qualitit des
Inputs (Formfokussierung, vgl. Madlener 2014) sowie zugleich Bewusstheit bei den
Schiler/-innen erhéhen und dadurch allméahliche Verstarkung von diesen
Strukturen, die sonst im alltaglichen Leben von manchen Schiiler/-innen

vergleichsweise selten sind.



Integrative Sprachférderung

Durchgangige Sprachbildung, sprachsensibler Unterricht usw.

Verknupfung von sprachlichem und fachlichem Lernen.

Hinweise, dass ein sprachsensibler Ansatz zu besserem inhaltlichen Verstandnis
fuhrt und damit effektiver ist als der herkdmmliche

,Je qualitativ hochwertiger das Sprachangebot flir den Schiiler oder die Schiilerin
ist und je haufiger es zur Verfugung steht, desto besser sind die Auswirkungen auf
den Spracherwerb”. (Beese et al. 2014: 17)

Verschiedene integrativ-konzipierte Varianten:

Integration von sprachvermittelnden konkreten Hinweisen zu Lexik und Grammatik
in den Fachunterricht (z.B. Tajmel 2010) -> Anpassung des fachsprachlichen
Sprachbad auf Lernergruppen

etwas genauer nun: Verknilipfung von Sach- und Sprachlernen und Scaffolding



CLIL ,bilingualer Sachfachunterricht'

Sachfacher werden in einer Schulfremdsprache
unterrichtet

Die Fremdsprache nicht nur Lerngegenstand, sondern
auch das Medium zum Erlernen von fachlichen
Inhalten.

,Der Unterricht zielt auf sprachliche und inhaltliche
Kompetenzen sowie die Vermittlung spezifischer
Lerntechniken fur das (Sach-)Fach und die Sprache.”
(Rosch 2013: 30)



Forderung von Zweisprachigkeit durch duale Immersion
(Moller 2016)

Duale Immersion: Sprecher zweier Sprachen werden gemeinsam in beiden Sprachen
unterrichtet (gegenseitiges ,Eintauchen” in eine Zweit-/Fremdsprache)

Staatliche Europa-Schulen in Berlin (Grundschule und Sekundarstufe)

Deutsch in Kombination mit einer von neun europaischen Partnersprachen (Englisch,
Franzosisch, Griechisch, Italienisch, Polnisch, Portugiesisch, Russisch, Spanisch, Turkisch)

50% des Unterrichts in der Majoritatssprache,
50% des Unterrichts in der Minoritatssprache

50% der SchilerInnen mit der Majoritatssprache als Erstsprache (L1),
50% der Schilerlnnen mit der Minoritatssprache als Erstsprache (L1)



Ergebnisse — Befragungen und Tests (Moller 2016)

Schiler/-innen und Eltern zeigen positive Einschatzungen beziglich Variablen wie

Sprachbeherrschung, Umgang mit Kindern anderer Herkunft, Verbundenheitsgefihl mit
Deutschland und Zufriedenheit mit ihrer Schule

Leistungsmessungen:

sprachliche und fachliche Kompetenzen, die mit denen an monolingualen Regelschulen
mindestens vergleichbar sind.

Leistungsdefizite auch an der SESB bei Jugendlichen mit Deutsch als L2, meist sind sie
geringer als an den Vergleichsschulen

Die Leistungen in deutscher Sprache leiden nicht unter dem zweisprachigen Unterricht, die
Schulerinnen und Schiler lernen zusatzlich die jeweilige Partnersprache auf international
konkurrenzfahigem Niveau.

Zusatzlich wird eine weitere Fremdsprache (Englisch) auf hohem Niveau vermittelt



Scaffolding

engl. scaffold — ein Gerust

»als Unterstitzung, sich neue Inhalte, Konzepte und Fahigkeiten
zu erschlieRen, sprachlich und fachlich” (Kniffka 2010: 1)

Beese et al. 2014: 34



Sprachliches und fachliches Lernen verknlpfen

fachliche Ebene Sprachvariante

abstrahierende schriftlich und im gesprochenen Wort 1

Distanz konzeptionell fachsprachlich D e S p rac h e d es
'y Aufgabenbeispiel A

Den Fachtext lesen: Fa C h e S U n d

Texte zum Thema im Schulbuch

lesen und verstehen Fa C h ko nze pte
Die Ergebnisse verschrifilichen: kOO rd | n ie rt

Abfassen eines Protokolls unter
Verwendung einer bereits verfeinerten

Sl st entwickeln.

Den Kompass anwenden:
zweites Experiment
in Partnerarbeit

Den Kompass in seiner
Funktionsweise beschreiben:
Zusammentragen der Ergebnisse
aus dem Experiment

Der Klasse prasentieren:
mundlicher Vortrag mit ersten
fachsprachlichen Begriffen und
Wendungen

Dem/Der Partner/in berichten:
mundliche Erzahlung
in Alltagssprache

Den Kompass ausprobieren:
spielerisches Experiment
konkrete in Partnerarbeit

Anschauung alltagssprachlich-mandlich Kniffka/Neuer 2008 129
nach Beese et al. 2014: 40

HEEEREEEEEEEEEE




Dimensionen von auf Sprache bezogener Kompetenzen

e Sprachliche Kompetenz im engen Sinne in
jeder einzelnen Sprache

e intersprachliche Kompetenz: Kompetenz,
die es erlaubt, von einer Sprache zur
anderen zu gehen

e translinguale Kompetenz: was zu allen
Sprachkompetenzen gehort,

Textkompetenz, Textsortenkompetenz etc.

nach Raphael Berthele: ,Was ist Mehrsprachigkeit
und welche Mehrsprachigkeit wollen wir?“ (Vortrag
2008)

L1 i L2
..... 0 SO, N by ol
| Ay 1 o B al...]
L3

rrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrrr




Transfer von literalen Kompetenzen

Schreibforderung in der multilingualen Orientierungsstufe (Wenk, Marx,
RiGRmann und Torsten Steinhoff 2016)

Effekt von Schreibforderung in der Sekundarstufe | (6. Jahrgangsstufe)

— Schreibférderung im Deutschunterricht zeigte positive Effekte auf die

Textqualitat in der Familiensprache (im Rahmen des herkunftssprachlichen
Unterrichts).

— Sprachliches Wissen (z.B. Textstrukturierungsfahigkeit, Textmuster), das
uber Oberflachenmerkmale hinaus geht, kann transferiert und
transformiert werden und scheint fir sprachliches Handeln im gesamten
Sprachrepertoire zur Verfiigung zu stehen.

http://www.simo.uni-bremen.de/ergebnisse.aspx



Zum Schluss...

* Vielfaltige Gebrauchskontexte verlangen von ein- und von mehrsprachigen
Personen sprachliche Flexibilitat.

* Durchgangige Sprachbildung fordert die Sprachkompetenz; in der geforderten
Sprache und auch dariber hinaus.

e Sprachliches Repertoire wird dynamisch weiterentwickelt, sofern mit dem
sprachlichen Material die jeweilige Entwicklungsstufe aufgenommen wird.

e Erforschung von Lernprozessen in verschiedenen Lern-/Férderbedingungen
» besseres Verstandnis der mehrsprachigen Sprachkompetenz
» sinnvolle Forderungsvorschlage fiir viele Sprachlernende



Andrea Ender « FB Germanistik
andrea.ender@sbg.ac.at

Dankeschon!
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