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SECOND LANGUAGE ACQUISITION

* SLA - a sub-discipline of Applied Linguistics, still a very young field of study,
onset: late sixties.

- SLA research directed at understanding and contributing to more effective
instructed language learning.

* Many SLA theories (Benati & Angelovska 2016), but still no uniform account of
how instruction can best facilitate language learning (Ellis 2005).

Communicative approach

Traditional approach : -
implicit

explicit
= Task-based syllabus

Structural syllabus

Form -meaning mapping<¢ .




WHERE DOES INPUT PROCESSING FIT INTO AN ACQUISITION
SCHEME? (VanPatten 1996, 2004, 2007, 2014, 2015; White 2015)

Principle 1. The Primacy of Meaning Principle 2. The First Noun Principle: Learners
Principle: Learners process input for tend to process the first noun or pronoun
meaning before they process it for form they encounter in a sentence as the subject or
agent
Yesterday, | played tennis with John. The police officer was killed by the robber

(comprehensible) _l | Ofther processors

INPUT and mechanisms

Learners make use of a number of internal 1

strategies when they comprehend and
process input. These strategies might cause

The learners’

a delay in the acquisition of formall internal grammar I

properties of the target language as (i.e. the developing OUTpUT
learners systematically fail to make form- ;

meaning mappings (Benati 2016:67). SYs em)




WHAT DOES RESEARCH SHOW?

Comprehensible input might not be sufficient to develop native-like
grammatical competence (Gass & Mackey, 2015)

The role of instruction is limited (Ellis & Wulff, 2015)

Language acquisition does not proceed by learning isolated rules (VanPatten,
2010:13)

Exposure to input is more important than metalinguistic explanation (VanPatten
& Oikkenon, 1996; Rosa & O'Neill, 1999; Benati, 2003; Farley, 2003; Wong, 2003)

Primary linguistic data (i.e., positive evidence), when presented in a manner in
which learners crucially process the form in order to get the meaning, leads to
form-function-meaning mapping (Sanz & Morgan-Short, 2004)

Implicit training may be better than explicit training at realizing gains toward
the attainment of high proficiency (Morgan-Short, Steinhauer & Ullman, 2012)

v Instruction in the form of “input manipulation” might facilitate the
noticing and the processing of linguistics features (Benati, 2014)



INPUT MANIPULATION

- Input enhancement: pedagogical intervention that aims at helping
L2 learners to notice specific forms in the input (Sharwood Smith, 1993).

 Input that has been altered typologically to enhance the saliency of
target forms (Leow, 2001).

Textual Processing
enhancement Instruction

Ip|¢yeI |00t|¢|

Input flood

played jootoa Yesterday | playED football

Y/
layed tennis _ i
ositive and mixed re positive results

Last wee¥
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PROCESSING INSTRUCTION

(Angelovska & Benati 2013; Benati & Angelovska 2015; Benati 2004, 2005; Benati & Lee 2004, 2008, 2015;
VanPatten 1996, 2004, 2007, 2014)

Yesterday | play (-?-) football (erroneous learner’s production)

Information about a specific processing strategy (e.g. Do not rely on
“YESTERDAY" to derive meaning. Pay attention fo the verb ending!)

Structured input tasks: processing the target form, not producing it.

r

1) Traditional Approach:
input - developing system —»> output

|

focused practice

2) Processing Instruction:
input > developing system =2 output

focused practice
STRUCTURED INPUT




A REVIEW

No explicit information given

Info given about processing
problems, but not false-
processing leading task
instruction

Input is structured, e.g. the
temporal adverbials are left out

Pl is not concerned with practice
in the output stage

Personal component involved,
as part of affective activities

Explicit rules explanation

False-processing leading task
instruction, such as ,, Achte auf
die Signalwérter" (pay attention
to the ,,signal words" — referring
to temporal adverbials)

Input is not structured

Focus on output practice

Not necessarily a personal
component involved



TRANSFER COMPLEXITIES IN L3 ACQUISITION
(BENATI & ANGELOVSKA 2016)
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TRANSFER IM LEHRPLAN UND IM UNTERRICHT

Osterreichischer Lehrplan fir die AHS Oberstufe:

= Derreflektierende Umgang mit Sprache ... ist im Unterricht zu férdern. Durch vergleichende
Beobachtungen ist die Effizienz des Spracherwerbs zu steigern, die allgemeine
Sprachlernkompetenz zu erhdéhen und ein vertieftes Sprachverstandnis zu ermdglichen.

= Beim Erwerb einer zweiten, dritten oder weiteren Fremdsprache ist das ZurGckgreifen auf
bereits vorhandene Fremdsprachenkompetenzen als besonderer lernstrategischer Vortell
bewusst zu machen und konsequent zu nutzen (Tertiarspracheneffekt).

Schiler/innen/perspektive €p Lehrer/innenperspektive

Fokus: Transfer Fokus: Interferenz
Ergebnisse von Studien zum Sprachvergleich als Lernstrategie:

» Lernende thematisieren eigene Beobachtungen gerne,
erachten Sprachenvergleich fur Wortschatz und Grammatik als hilfreich,
legen den Fokus eher auf die Wahrnehmung von Ahnlichkeiten (auf Transfermdglichkeiten)

» im Unterricht ist (zu) wenig Platz fir Lernerhypothesen
Vorwissen und Lernerfahrungen werden kaum ausgetauscht(Wildenauer- Jozsa, 2007)

Zur Transferforschung im Tertidrsprachenbereich vgl. u.a.:
Meisel,1983; MeiBner, 2000; 2007, Jarvis & Pavlenko; 2010, Edmondson & House; 2011, Kropp; 2014.



C‘ TRANSFER UND SPRACHREZEPTION

Apprendre une langue est Aprender una lengua es Imparare una lingua e
important. importante. importante.

Cela te permet de communiquer Te permite comunicarte con Ti permette di comunicare con
avec des personnes dans le personas en todo el mundo. persone in tutto il mondo.
monde entier.

Tu peux découvrir d’autres Puedes descubrir otras culturas  Puoi scoprire altre culture e
cultures et des pays y paises interesantes. paesi interessanti.
intéressants.

Avec un peu de chance, tu peux Con un poco de suerte puedes Con un po’ di fortuna puoi
connaitre de nouveaux amis. conocer a nuevos amigos. conoscere nuovi amici.

« Vergleiche den franzosischen Text mit den Versionen in anderen Sprachen.
Welche Sprachen scheinen dir am dhnlichsten?
Woran erkennst du Gemeinsamkeiten und Unterschiede?
Notiere deine wichfigsten Beobachtungen.

Découvrons le frangais (Rickl et al., 2013)



NEUE (FREMD-)SPRACHEN ALS NEULAND

C

| Latein

Apprendre une langue est
important.

Cela te permet de communiquer

avec des personnes dans le
monde entier.

Tu peux découvrir d’autres
cultures et des pays
intéressants.

Avec un peu de chance, tu peux

connaitre de nouveaux amis.

Alienam linguam
comprehendere utile est.

Illud tibi permittit cum personis

toto in mundo communicare.

Alias culturas et alios pagos
varios aperire / reperire /
invenire potes. (intéressant?)

Fortuna adiuvante amicos
novos cognoscere potes.

VS, INTERLINGUAL LERNEN

It is important to learn a
language.

It allows you to communicate
with persons all around the
world.

You can get to know different
cultures and interesting
countries.

With a bit of luck you can
become acquainted with new
friends.

Erganze die Tabelle nun mit einer Sprache deiner Wahl!

Was fallt dir auf?

Welche Sprache haben deine Mitschuler/innen gewdhlte

(adaptiert nach Ruckl et al., 2013, X).



TERTIARSPRACHEN-LERNEN UND
MEHRSPRACHIGKEITSDIDAKTISCHE (PLURALE) ANSATZE

1 ~ Kommunikative Methode Neokommunikative Phase
Gemelnsqme Ansaize (seit den 1970er Jahren) (verstdrkt seit etwa 2000)
u Linguisﬂsch—l(on'l'r(jsﬂ\/er Ans(]’[z kommunikative Kompetenz — Schilerorientierung
. . — Differenzierung inkl, A
= Handlungsorientierter Ansatz Jungenfdrderung
= Interaktionaler Ansatz B
Mehrsprachigkeit

Inter- und Transkulturalitat |
Handlungsorientierung
Ganzheitlichkeit

Gemeinsame Ziele

— facher(ibergreifendes
Lernen

= Forderung der Sprachenvielfalt

— Aufgabenorientierung

= Forderung von Teilkompetenzen ~ Standortorientierung

= Nutzen der Vorkenntnisse - Kognitivierung
(Candelier et al., 2011; Hufeisen & Neuner, 2015; (Reimann, 2015: 4) |~ Metakogniton | &
Neuner, 2009) — Multimedialitst

Mehrsprachigkeitsdidaktik als Wei’reren’rWiéleBg und Pr_oﬁii_eruhg”
des Kommunikativen Ansatzes (evroparat, 2001: 17)

¢ La nguage AWQAIreness (Grotjan, 2000; Gnutzmann, 2007; Neveling, 2012)
¢ Language Learning Awareness (Leitzke-Ungerer &Vences, 2012: 17)




SPRACHENFOLGE IM SCHULISCHEN KONTEXT

LERNEN EINER »L1/L2
FAKTORENMODELL NACH HUFEISEN 2005 (ADAPTIERT)

Neurophysiologische Faktoren: Generelle Spracherwerbstahigkeit,

Alter, .. Lernerexterne Faktoren: Lernumwelt(en),

Art und Umfang de L1-Lerntraditionen, ...

Ausgangssprachen an AHS und BHS in Osterreich
» Deutsch

« weitere Sprache(n), die Schuler/innen ggf. beherrschen
(Herkunftssprachen, Familiensprachen)

»L1/L2 Linguistische Faktoren: Deutsch / Herkunf’rssproche(%)



SPRACHENFOLGE IM SCHULISCHEN KONTEXT
LERNEN EINER 1. LFS

FAKTORENMODELL NACH HUFEISEN 2005 (ADAPTIERT)

Neurophysiologische Faktoren
Lernerexterne Faktoren

Emotionale Faktoren: Motivation, (Lern)Angst,
Einschdtzung der eigenen Sprachliteralitdf, ...

Kognitive Faktoren: Sprachbewusstsein,
metalinguistisches Bewusstsein, Lernbewusstsein,
Wissen um den eigenen Lerntyp, Lernstrategien,

individuelle Lernerfahrungen, ...

1. LFS an AHS und BHS in Osterreich
« Englisch

U Funktion eines door-openers
(Doff, 2012)

»L1 »1.LFS Linguistische Faktoren: Deutsch / Herkunftssprache(n)



ANALYSE UND MODIFIZIERUNGSAUFGABE
ANHAND VON PRAKTISCHEN BEISPIELEN

Guidelines for designing activities

strategies in mind Lehrer/lennen: . :
v Structure the input according to | Inpu.’r: L ouswghlen
: = explizit vs. implizite v Vorwissen
the processing problem . . .
; = form — meaning aktivieren
v Have the learner do something : .

, _ , mapping<e v eigene
Vo2l RO Tesen Progression? Interessen/
processing. notf producing) Kontext? Erfahrungen

v Use both oral and written input Vorwissen? einbringen
v Present one thing at a fime Hilfestellung? v interagieren

v Keep meaning in focus

v Move from sentences to 4
connected discourse Vera_nkerung ik

v Tasks should promote form- \V\hssensny
meaning connections

Lee & VanPatten (2003: 154-
159),VanPatten (1996: 67-70)




SPRACHENFOLGE IM SCHULISCHEN KONTEXT
LERNEN EINER » 2./3.LFS

FAKTORENMODELL NACH HUFEISEN 2005 (ADAPTIERT)

Neurophysiologische Fakioren 2./ 3. LFS an AHS / BHS
Lernerexterne Faktoren

Emotionale Fakioren
interlanguage

Kognitive Faktoren

(Benati & Angelovska 2016)

Fremdsprachensperzifische Faktoren: Individuelle
Fremdsprachenlernerfahrungen und -strategien (z.B.
interlinguale Vergleichs-, Transfer-, RUckbezugsfahigkeit),
Interlanguages der vorgdngigen Fremdsprachen,
Interlanguage der jeweilligen Zielfremdsprache, ...
experience in interlingual inferencing (Marx, 2007)

Linguistische Faktoren: Deutsch / Herkunftssprache(n),

>L1 >1° LFS > 2/3 LFS Englisch, weitere Fremdsprachen 16



INTEGRATIVER PLURALER ANSATZ UND GRAMMATIK:

/

Unita 6E

{2 1 SUBSONICA SUONERANNO A MILANO P, e :
56 e , Sulle tracce della lingua ...
”".E}"' | f @ ; :! Wie drilckt Daniela ihre Pline und Vorhaben aus?

To: Ithomas122@gmail.oom
Cc: [
Subject: [Ciaoooooooo!

From: | daniela789@gmail com 7 Daniela scrive Fe-mail al futuro.
Leggi ancora una volta e prova a completare la tabella con le forme del futuro.

schreib’ deine Uberlegungen auf.

Ciao bello!
Sonoe ancora stanca morta dal concerto, percid n 2%, suonare scrivere dormire
Grazie delle foto che mi hal mandato, anch'io tra )
A proposito, sai che | Subsonica suoneranno an ; .
Sicuramente ti piaceranno da morire! Perché nol L] dprrirg
staremo in giro tutta la notte e ci divertiremo un ¢
seguente vi mostrerd Milano e dinterni. Ti scrivel tu SUgREral
chiederd anche il prezzo del biglietto.
Secondo me costera sui 50 euro lui/lei/Lei 5¢H'ﬂr.ﬁ
| Un bacione, Daniela .
N noi dpriurgmp
o 1 Leggilarisposta di Daniela a Thomas e rispondi alle |
. Cosa Daniela fard 0ggi? voi Sugngrete Focus on form (Gnufzmann, 2007)
b. Quale band suonera a Milang Aufmerksamkeitsfokus auf der LFS
¢ Quali sono i progetti di Danii lora

Scopriamo I'italiano (Ruckl et al., 2012 Lerngegenstand (Grotjahn, 2000)

Beobachte die Endungen der Verben, um welche Zeitformen kinnte es sich handeln?

Hinweis auf eine “processing strategy”
cf. “Pay attention to the verb ending!”

als Kommunikationsmittel und als



INTEGRATIVER PLURALER ANSATZ UND GRAMMATIK

, Sulls fracce della lingua . Hinweis auf eine processing
wWie lauten die Endungen? &n welchen Stamm werden sie angehangt? Sffdfegy
J was fallt dir bei der Bildung der verben auf -are auf? Aktivieru ng des (meia-)
Inwiefern werhalten sich die Verben auf -ere und -ire gleich? . .
wie wird die Zukunft in anderen Sprachen gebildet? vervollstandige die Taballen. sprachllchen Vorwissens

Anleitung zur Hypothesenbildung

Das Futur wird nicht nur verwendet, um in der Zukunft liegende Handlungen oder age o .
Verifizierung und Reflexion

Zustande auszudricken
Was bedeutet: Secondo me il biglhetto COSTERA swi 504 2

Bildung: Bildung: Bildung:

Infinitiv ohne Auslaut -2+ Infinitiv gef. ohne Auslaut- | Infinitiv + Futurendungen,
Futurendungen; e + Futurendungen, z.B. tocaré, escribire,
Verben auf -ore bilden den  z.B.je toucheroi, fecrirmi,  dormirg

Futwrstarmm awf -er- je prendrai

Sulle tracce della lingua ...

Die Endungen lauten fir alle drei Konjugationen: -6, -ai, -4, -emo, -ete, -onno.
Sie werden an den jeweiligen Infinitiv [chne Auslaut -] angehangt.
Verben auf -mre andern den Stammvokal von -o- auf -e-.

Verben auf -ere und -ire behalten ihre Stammvokale. Das Futur driickt in der Zukunift
liegende Handlungen cder Zustande, aber auch Vermutungen aus. Das ist in anderen
romanischen Sprachen und im Deutschen maglich. VEL.: Das wird schon so sein, _..

Futur proche: Futuro perifrastico:
Prasensformen von affer+  Prasensformen von ir+a +
Infinitiv, z.B. je vais écrire Infimitiv, 2.B. woy o escribir




Découvrons le Frangais (Rickl et al. 2013), S. 125-126, Ubungen 6-
@ Ve
[ italiano _ ~ Em—

6 Quelles expressions est-ce qu’on utilise pour exprimer la possession ?
Observe les expressions des exercices 4 et 5 et les phrases suivantes.

mon chanteur

son style

leur musique

ses textes

7 Compléte le tableau avec les possessifs gui conviennent.

8

tes mes mon notre ma ton leur ta vos son sa ses wotre nos leurs
1d mehrere ' o 19 mebrere 92
@%& Besitzobjekt Besitzobjekte @%ﬁ Besitzobjekt Besitzobjekte
B &
1 Besitzer/in 1 Besitzer/in
je chanteur Groupes je WALISIGUE chansgns
tu chanteur Groupes tu WALISIGUE chansons
il felle chanteur Groupes il felle WALISIGUE chansons
mehrere Besitzer/innen mehrere Besitzer/innen
. ° A A 1 I!"l
= strukfurierter Input Lerner/innen sollen: —— e B
o . .. Groupes VOous WALISIGUE chansgns
= explizit = Vorwissen akfivieren | wusique chansons
= steile Progression = eigene Interessen/  |—_——
ltaliano Deutsch English

v' form — meaning Erfahrungen

Bestimmter Artikel
+ Possessivbegleiter
+ Substantiv

il mio cantante

il suo stile

la loro musica

i suoi texti

einbringen:

» Hypothesen bilden
verifizieren
= analysieren
reflektieren

aglefe]elgle]
v' Kontext
v Vorwissen

v'Hilfestellung

Possessivbegleiter
+ Substantiv

mein Sdnger
sein / ihr 5til

ihre Musik

seine /ihre Texte

Possessivbegleiter
4 Substantiv

my singer

his / her style
their music
his / her texts




¢Como se dicen las expresiones siguientes en espariol? Biscalas en el texto (4.).

Descubramos el espario G NS

(Holzinger et al. 2012)

nos chanteurs i nostri cantanti
sa region la sua regione
leur style de musique il loro tipo di musica
Completa la tabla con los posesivos:
# . . =
nuestros mi nuestras mi  wvuestro mis  tu CHOY T per me
nuestra su  tu mis su  wvuestra tus sus  tus mon groupe préféré il mio gruppo preferito
su  sus wvuestros nuestro wvuestras sus su sus
- - leurs chansons le sue canzoni
1 o Besitzobjekt mehrere o< Besitzobjekte
1 Besitzerin 53 Voix la sua voce
yo textp grupos ses textes i suoi testi
ta texto grupos
él: E“ii, usted tm‘] ﬁmpm Tm I“ Fms d' h I'mgﬂ aaE
) *Wie verhalten sich Possessivbegleiter und Endung des Substantivs?
mehrere Besitzerinnen ] ] ) . i ] ]
+ Welchen Einfluss hat die/der Besitzerin® auf die Wahl| des Possessivbegleiter?
nosotrosfas texto grupps
vosotros/as texto grupos Daniela y Thomas hablan sobre sus gustos. Completa con los pronombres posesivos.
ellos/as, ustedes texto grupos D: A mime gusta mucho la misica espafiola. grupo favorito es El Canto del loco.
A amigos también les gusta mucho este grupo. Sobre todo ultima cancion
1 Besitzobjekt mehrere ©  Besitzobjekte es fantdstica. Tengo todos discos. Thomas, éicudl es grupo preferido?
1 Basitzerin T: Pues, es dificil. Me gustan muchos grupos. cantantes favoritos son Shakira y Juanes,
—r - pero a amigo Florian no le gusta nada Shakira. El prefiere escuchar musica
= hGIca Lancignes dsica. musico favorito es Mozart.

strukturierter Input  Lerner/innen sollen:
explizit = Vorwissen aktivieren privick 2u den Possessivaegleitern:
P Espafiol ltaliano Deutsch English

steile Progres§|on " eigene In’reres.sen./ Possessivbegleiter | Bestimmter Artikel |Possessivbegleiter | Passessivbegleiter
v' form —meaning Erfahrungen einbringen: EMEeu, + Possessivbegleiter | + Substantiv + Substantiv

mapping » Hypothesen bilden + Substantiv
v Kontext verifizieren mi cantante il mio cantante mein Sdnger my singer

v . . su estilo il sue stile sein /ibr 5til his / her style
Vorwissen analysieren L . ; . N
U musica la loro musica ifire Musik their music

v'Hilfestellu ng reflektieren sus textos i suof texti seine /ihre Texte |his / her texts
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