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Editorial:
Naturerfahrungspadagogik ~ noch zeitgemaR?

REGINA STEINER, ULRIKE UNTERBRUNER

er macht denn heutzutage noch allen Ernstes
Cornell-Pidagogiki«, fragte ein Teilnehmer auf der
A Salzburger Tagung »Natur erleben. Neues aus For-
schung und Praxis der Naturerfahrung« nicht ganz ohne provo-

kanten Unterton. Man konnte férmlich spiiren, wie viele Teil-
nehmerInnen den Atem anhielten und zégerten, sich zu outen.
Kam es doch fast einem Tabu-Bruch gleich, JosepH CORNELL
und seine Naturerfahrungspidagogik als nicht mehr zeitgemaf,
quasi ausgereizt, zu betrachten! - Der Finger war damit auf eine
mogliche Wunde gelegt. Genau dies war aber auch das Ziel der
internationalen Tagung, zu der das Forum Umweltbildung
(Wien/Salzburg) und das Institut fizr Didaktik der Naturwissen-
schaften, Abteilung des Interfakultdren Fachbereichs »Erzie--
hungswissenschaft — Fachdidaktik — LehrerInnenbildung« an der
Universitdt Salzburg im Mairz 2004 geladen hatten. VertreterIn-
nen aus Wissenschaft und Praxis der Umweltbildung waren
zusammengekommen, um sich Zeit fir eine kritische Hinterfra-
gung der Naturerfahrungspadagogik und fiir einen ausfiihrlichen
Erfahrungsaustausch zu nehmen. Das vorliegende Buch fasst zen-
trale Positionen und Diskussionsergebnisse dieser Tagung zu-
sammer.

JosepH CORNELL hatte 1979 mit seinem Buch »Mit Kindern
die Natur erleben« zweifellos den Startschuss fir eine facetten-
reiche Entwicklung in der Umweltbildung gegeben. Mit seinen
einfithlsamen Anleitungen fiir Begegnung und Kontakt mit der
Natur begeisterte er zahllose Menschen in der Umweltbildung,
Besonders im Bereich des Naturschutzes wurden seine Ideen stark
aufgegriffen und so finden sich heute sowohl originalgetreue wie
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auch weiterentwickelte CornzrLsche Spiele und Settings als
Standardrepertoire in der Arbeit von Umweltzentren und Natio-
nalparks{vgl. z. B. DEMPSEY 1993, GIESEL u. a. 2000). In der so ge-
nannten »Waldpadagogik« und in der »Nationalparkpidagogik«
&mwmmﬂ spielerische und sinnliche Zugang dazu, um insbeson-
dere Kindern und Jugendlichen den 6kologischen Lebensraum
Wald und die ékonomischen Anliegen der Forstwirtschaft bzw.
die Nationalpark-Thematik niher zu bringen.

Mit der Erwartung, dass intensive Naturerlebnisse zu einer
erhohten Bereitschaft der heranwachsenden Generation fiir um-
weltgerechte Entscheidungen und Handlungen beitragen werden,
hat diese Art der Sensibilisierung fiir Natur Eingang gefunden
in Kindergirten und Schulen. Aber auch in therapeutisch und
touristisch orientierte Angebote fiir Erwachsene werden Metho-
den der Naturerfahrungspidagogik integriert, ja selbst in der
Fortbildung von Managern finden derartige Elemente einen (gut
bezahlten) Platz.

Interessante piadagogische und fachdidaktische Entwicklun-
gen wurden in den vergangenen zwei Jahrzehnten von CORNELL
inspiriert, wie zum Beispiel die »Rucksackschule« und die »wild-
nisbezogene Pidagogik« von TROMMER (1991, 1994 ) oder die stir-
ker freilandbiologisch-6kologisch orientierten Konzepte von
Kunn/PrROBST/SCHILKE {1986). Es finden sich heute zahlreiche
Ansitze in der Kinder- und Jugendarbeit wie auch in der Erwachse-
nenbildung, die Naturerfahrungspadagogik in unterschiedlichen
Auspragungen realisieren oder integrieren, wie beispielsweise
Landart und Naturinterpretation, Naturtherapie und Tiefen-
dkologie, Spiel- und Exlebnispadagogik.

CornNeLLs Ansatz fiel in den 8ocer Jahren vielleicht deshalb
auch auf so fruchtbaren Boden, weil er ein Gegengewicht zu einer
stark von Umweltproblemen dominierten offentlichen Debatte
darstellte, die haufig ihren Ausdruck in einer Form von (schuli-
scher) Katastrophenpadagogik fand. Mit »unbelasteten« Spielen
in der Natur konnte man den bedriickenden Umweltproblemen

und Zukunftsszenarien entkommen. Gleichzeitig riickte man
damit auch der Natur ein wenig niher und gab der Faszination,
die von Lebendigem ausgeht, einen breiteren Raum in der Um-
weltbildung. Um sich mit der gefahrdeten Natur auseinander
zu setzen, so die Uberlegungen, brauche man auch das Erleben
der wachsenden, gedeihenden und schénen Natur (vgl. UNTER-
BRUNER I991).

»Nur was man schitzt, ist man auch bereit zu schiitzen« war
und ist ein Credo vieler Naturvermittlerlnnen. Der Naturerfah-
rung wird somit eine grofle Relevanz fiir das Umwelthandeln
zugestanden. Doch verhilt es sich tatsichlich so? - Die Kritiker
argumentierten, dass diese kontemplative Art, sich mit Natur
zu beschiftigen, die gesellschaftliche Realitit ausblenden und
damit entpolitisierend wirken wiirde. Naturerfahrung wird be-
sonders auch von einigen Vertretern der Bildung fiir Nachhaltige
Entwicklung sehr skeptisch, teils ablehnend beurteilt. So spre-
chen Ds Haan et al. (1997) der Naturerfahrung eine besondere
Bedeutung in der Umweltbildung ab.

Aber empirische Untersuchungen zeichnen ein differenzier- -

teres und durchaus fiir die Naturerfahrungspadagogik sprechen-
des Bild:

Eine Reihe von empirischen Studien bestitigt die Bedeutung
von Naturerfahrungen fiir die psychische Entwicklung, wobei
ein besonderer Wert von Natur darin liegt, dass Kinder in der
Natur sowohl Veranderbarkeit als anch Kontinuitat exleben und
ihre Bediirfnisse nach Abenteuer und »Wildnis« ausleben kén-
nen (vgl. GEBHARD 2001). Natur wird hdufig von Kindern und
Jugendlichen als Symbol fiir Lebensqualitit und Lebensfreude
betrachtet (vgl. UNTERBRUNER 1991 ) und ihr yheilsamer« Effekt
kommt im Umgang mit Haustieren und in der zum Teil sehr er-
folgreichen Therapie mit Tieren zum Ausdruck (vgl. GEBHARD
2001).

LANGEHEINE/LEHMANN (1986) stellten fest, dass direkte
Naturerfahrung in der Kindheit einen unmittelbaren Einfluss
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auf das Umwelthandeln von Erwachsenen ausiibt. BERCK/KLEE

{1992} konnten zeigen, dass Mitglieder in Naturschutz- bzw. na--

turkundlichen Gruppen gegeniiber Nicht-Aktiven sich nicht nur
durch grofieres Interesse und héhere Natur- und Umweltschutz-
mwﬁﬁwwﬂmp sondern auch durch einen gréfleren Handlungs-
bereich im Naturschutz auswiesen. Pass Naturerfahrung das
Entstehen umweltbewusster Einstellungen und vor allem auch
von Handlungsbereitschaften positiv beeinfiusst, stellten BSGE-
HOLZ (1999) und Lupz {2001) in ihren umfangreichen Studien
auch fiir ro- bis 18-Jahrige fest. Je haufiger Kinder und Jugend-
liche Erfahrungen in der Natur machen, umso hdufiger zeigen
sie Umwelthandeln in Alltagssituationen (z. B. Verkehrs- und
Abfallverhalten).

Zu den Auswirkungen von einwdchigen Nationalparkauf-
enthalten liegen Untersuchungen von BoaNER (1998; BOGNER/
WisEMAN 2004) vor, die eine Erhohung der Naturschutz-Einstel-
lung bei Schiilern verzeichnen.

Schaffen wir es nun, mit der in schulischen und auflerschu-
lischen Angeboten inszenierten Naturerfahrung eben diese po-
sitiven Auswirkungen zu unterstiitzen? Die Autorinnen und
Autoren, die in diesem Buch zu Wort kommen, befassen sich
ausfithriich mit dem Potenzial des Erlebens und Erfahrens von
Natur und dessen Umsetzung. Sie prisentieren neue mHmovummmn
aus wissenschaftlichen Untersuchungen und zeigen erfolgreiche
Ansédtze aus der Praxis.

im Folgenden ein Uberblick:

Dem Naturerleben kommt eine besondere Bedeutung zu - so
betont ULrRiCH GEBHARD in seinem Beitrag Natur, Atmosphidre
und Erlebnis -, weil im Verhiltnis des Menschen zur Natur stets
auch sein Verhiltnis zu sich selbst sichtbar wird. Selbst- und Na-
turerfahrung greifen ineinander, Natur kann in gewisser Weise
als Interaktionspartner erlebt werden. Ein wesentliches Element
ist dabei die dsthetische Dimension von Naturerlebnissen. Die

Schonheit, die wirin Naturerlebnissen exfahren konnen, ist nicht
eine Eigenschaft der Natur, sondern eine konstruktive Leistung
jedes Einzelnen. Die Erfahrung des Naturschénen entsteht im
Kopf des Betrachters und kann zu einem Element eines sinnvoll
interpretierten Lebens werden. Dass Selbst- und Naturbeziehung
unauflgslich zusammenhéngen, betrachtet GesrarD als eine
besondere Chance fir die Naturerfahrungspadagogik. Der Sinn
fiir das Naturschone wie auch die Offenheit fiir Naturerleben
kénnen eine wichtige Erginzung zum objektivierenden, kalku-
lierenden Naturbezug der Naturwissenschaften sein.

Der Frage, ob bzw. wie unser Zugang zu Natur, unsere Deutungs-
muster und Naturkonzepte kulturell gepragt sind, sind in einer
vergleichenden Studie MIcHAEL GEBAUER und NOBUYUK:
HaraDA nachgegangen. Sie untersuchten Naturkonzepte deut-
scher und japanischer Grundschulkinder unter Bezugnahme auf
die »Biophilie-Hypothese« von KeLLerT/WiLson. Demnach
weisen japanische Kinder auf Grund kultureller und religiser
Sinnstiftung {Buddhismus, Shinto) kohirentere Naturkonzepte
auf als deutsche Kinder und dufiern in starkerem Mafd »Mitwelt-
Konzepte«. Deutschen Grundschulkindern hingegen fehlt ein
dhnlich sinnstiftender Kontext, ihre Naturkonzepte erscheinen
wpolarisiert, widerspriichlich und exklusiv«. GEBAUER/HARADA
raten Umweltpddagoginnen, sowohl das eigene Naturkonzept zu
hinterfragen als sich auch der Vielzahl der individuellen, mit der
Lebensgeschichte verwurzelten Naturkonzepte bewusst zu sein,
mit denen ihre Klientel zu ihnen kommt.

ArMIN Lubpe berichtet in seinem Beitrag Naturerfahrung und
Umwelthandeln neue Ergebnisse aus Untersuchungen mit fu-
gendlichen, die Naturvermittlerinnen zuversichtlich stimmen
konnen: Jugendliche, die in Hinblick auf Umwelthandeln (Natur-
schutz, umweltfreundliches Verkehrsverhalten)in die Kategorie
»Handler« fallen, haben die hiufigsten Naturerfahrungen, die
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Nicht-Handler hingegen die geringsten. Und je hiufiger Natur
erlebt wird, umso stirker besteht ¢in Wunsch nach weiteren Er-
fahrungen. Es tritt also offensichtlich kein Sattigungseffekt ein.
Ergebnisse von BoGNER (1998) werden bestétigt: Nach einem
funftigigen Aufenthalt im Nationalpark lassen sich langerfristig
héhere Naturschutz-Einstellungen bei naturerfahrenen Jugend-
lichen feststellen.

In seinem Beitrag Naturerfahrung, Interdisziplinaritdt und
Selbsterfahrung greift NoRBERT JUNG eine Kontroverse auf,
die sich durch die Umweltbildung zieht: Einerseits weitet sich
der emotionsbezogene, spirituelle und an Bildhaftigkeit und
Sinngebung orientierte Bereich immer mehr aus und trifft an-
dererseits auf die Protagonisten aufklarerischer und kommuni-
kativer Rationalitdt. JunG, der Naturerfahrung als wesentlichen
Boden fiir Umweltengagement ansieht, pladiert dafiir diese Ent-
weder-Oder-Debatte anfzugeben und in intensiven Gesprichen
zwischen den Disziplinen, insbesondere zwischen Geistes- und
Naturwissenschaften, Qvoawﬁsumma und Integrationsarbeit zu
leisten.

Mit dem Jugendreport Natur hat RAINER BRAMER 1997 und 2003
mehrere Tausend Jugendliche zu Natur, Wald, Forst, Jagd und
hinsichtlich ihrer Informiertheit iiber Nachhaltige Entwicklung
befragt. Seine Schlussfolgerung: Zunehmende Naturentfrem-
dung macht sich breit. Jugendliche neigen zu einer Verniedli-
chung der Natur (»Bambi-Syndrom«), zu einer unsachgemifien
Harmonisierung alles Natiirlichen , kombiniert mit iberzoge-
nen moralischen Standards okologischer Korrektheit. Véllig ver-
dringt aus dem Naturbild der Jugendlichen wird die Nutzung
von Natur und es gilt zu fragen, ob damit nicht letztlich auch das
Verstandnis fiir die Notwendigkeit eines nachhaltigen Naturum-
gangs blockiert wird. Macht sich eine Naturerfahrungspidagogik,
die den Nutzungsaspekt ausblendet, hier schuldig?

Im Rahmen der Tagung wurden WLz LINDER und MARGIT
LeuTHOLD gebeten »kritische Stimme« zu sein, die die von
CowrnNEeLt initiierte Naturerfahrungspadagogik mit all ihren Fa-
cetten auf ihren Gehalt fir die Umweltbildung ausloten sollte.
Die beiden Vortragenden betrachten die Thematik von zwei sehr
unterschiedlichen Positionen aus: WiLL1 LINDER als Biologe und
Geschaftsfithrer des Forum Umwelthildung, seit diber 20 Jahren
in der Umweltbildung titig; MARGIT LEUTHOLD, als Theologin,
Padagogin und Mitarbeiterin des Instituts fiir Integrativen Touris-
mus und Entwicklung (respect). In ihrem Dialog zum Thema
Zwischen Begeisterung und »Knochenarbeit« werten sie einen
kritischen Blick vor allem auf die Aufgaben der Naturvermittler-
Innen. Sie empfehlen den Naturvermittlerlnnen in National-
parks und Schutzgebieten Reflexion, um im Spannungsfeld zwi-
schen stindig wechselnden Gruppen, erwarteter Authentizitat,
fachlicher Professionalitdt und der eigenen Beziehung zu Natur
eine tragfdhige Balance flr die eigene Arbeit zu finden.

Um eben diese Naturvermittlung, die engagierte Bildungsarbeit
im Nationalpark Hohe Tauern, geht es im Beitrag Entdecken
— erfahren — erforschen von ANGELIKA STaATs. Ziel ist es, die
Akzeptanz und das Verstindnis fiir das Schutzgebiet vor allem
auch bei der einheimischen Bevolkerung zu férdern. Auf »Entde-
ckungsreisen« im Nationalpark leisten CorNELLsche Methoden
gute Dienste. Weitere Vermittlungsformen, die erlebnisorien-
tierte wie auch biologisch-6kologische Auseinandersetzung mit
Natur intendieren, wie die »Aqua-Didaktik« und das Konzept
der »Nationalparkschulen«, zeigen die breite Palette der im
Nationalpark etablierten Padagogik. Wenngleich umfangreiche
Untersuchungen zur Auswirkung dieser Angebote derzeit noch
nicht vorliegen, lisst die Inanspruchnahme der Bildungsangebote
auf eine hohe Zufriedenheit der Teilnehmerinnen schlieffen.
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Die Hauptnutzer zahlreicher Naturvermittlungsangebote sind
in der Regel Kinder und Familien. MARTIN KREJCAREK befasst
sich in seinem Beitrag Zur Qualitit des Grenzgehens: Umwelt-
bildung. Erlebnispiddagogik und Naturerfahrung auch mit der
schwierigen Zielgruppe der Jugendlichen. In seinem »grenzgin-
mmﬁmorm.ﬂm Ansatz - er verbindet Erlebnispiddagogik, Naturer-
fahrungspidagogik und Okologie ~ wird das Naturgeschehen als
Analogieraum fiir das Verstehen von Gruppenprozessen genutzt,
In der Natur wie auch in der Gruppe geht es um das Wahrneh-
men und Verstehen systemischer Prinzipien. Die Verkniipfung
von Persdnlichkeitsbildung, Gruppenerfahrung, Naturerfah-
rung und Okologie 6ffnet nach KrejcAREK einen Erlebnis- und
Reflexionsraum, der eine entscheidende Nahtstelle zu einer Bil-
dung fiir Nachhaltige Entwicklung sein kann.

SyeirLe Kavas entfithrt in die Landart - sensible Kreativitdr
mit und in Natur. Landart kann helfen einer Landschaft niher
zu kommen. Man ist auf der Suche nach den Linien einer Land-
schaft, ihrem Material, ihren Strukturen. Versinken ins kreative
Spiel ist erlaubt, Interesse und Nihe entstehen, Fragen werden
gestelit. Darin besteht ein wesentlicher, praktischer Beitrag der
Landart zur dkologischen Bildung. Ausgehend von der Kunst-
form eines ANDY GOLDSWORTHY wurden zahlreiche Facetten
tir die Arbeit mit Kindern, Jugendlichen und Erwachsenen ent-
wickelt. Karas scheut sich nicht, Landart in unterschiedlichsten
schulischen Rahmenbedingungen, von der Schullandwoche bis
zum Mini-Landart-Projekt im Schulhof, zu realisieren und gibt
wertvolle Anregungen flir diese starker strukturierte Arbeit mit
Schulklassen.

Einen Einblick in die Naturtherapie gibt ANKE SCHLEHUFER und
beschreibt Naturerleben als Entwicklungschance. Naturthera-
pie ist ein erlebnisorientiertes, existentialpsychologisch fundier-
tes Arbeiten in und mit der Natur, bei dem es darum geht, uns im

Naturerleben selbst als Naturwesen zu erleben, diese Erlebnisse
mit anderen zu teilen und damit die Bezichung zum Lebendigen
zu fordern und zu stirken. In einer starken Verbundenheit zum
Lebendigen wird eine zentrale Motivationsquelle fiir das Enga-
gement fiir Mensch und Natur gesehen. Die bewusste individu-
elle wie kulturelle Integration der natiirlichen Seinsqualititen
wird als wesentliche Bedingung fiir umweltgerechtes Handeln
im naturtherapeutischen Prozess gefordert. So kann das Wahs-
nehmen unserer immateriellen Grundbediirfnisse nach Zugeho-
rigkeit und Anerkennung ein Gegengewicht zu dem Bestreben
darstellen, diese mit materiellem Konsum und Statussymbolen
zu befriedigen, was fiberdies in vielen Fillen mit Naturzerstd-
rung verbunden ist.

Das Verlangen und Trachien nach demn Ganzen ist auch ein Merk-
mal der Ganzheitlichen Okologie (deep ecology), die ANDREAS
SCHELAKOVSKY in seinemn Beitrag vorstellt. Ganzheitliche
Okologie versteht sich als integrativer Ansatz, als emanzipierte
Verbindung von kérperlich-sinnlichen, emotionalen und spiritu-
ellen Wesensanteilen des Menschen. Deep ecology zielt darauf
ab, globale Verbundenheit wahrzunehmen, belastende Gefiihle
wie Frustrationen oder Hoffnungslosigkeit zu verarbeiten und
Visionen fiir eine lebenswerte Zukunft nachzusplren. Es ist
kein Zufall, dass SCHELAKOVSKY seine Arbeit mit Beispielen
aus einem Workshop mit Umweltaktivistlnnen illustriert. Die
spirituelle Dimension, deren Einbeziehung in der Umweltbewe-
gung zumindest im deutschsprachigen Raum keine Tradition hat,
sollte nicht langer tabuisiert werden. Vielmehrsollte, so ScHELA-
KOvsKyY, die Kraft zugelassen werden, die aus dem Erleben der
Verbundenheit mit Natur und Menschen entsteht.

Auch GasriELr und WoLrcane Sorco befassen sich in ihrem
Beitrag Das alte, enge Selbst vergessen mit Spiritualitit, vor al-
lem mit dem Verhiltnis von Naturerfahrung und Spiritualitit.
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Die Auseinandersetzung mit den geheimnisvollen Vorgangen
in der Natur und die Erfahrung kérperlicher Einbettung in Na-
tur boten immer schon einen direkten Zugang zu Spiritualitat.
Das christliche Weltbild allerdings trug entscheidend dazu bei,
dass Zmﬁg und Religiositat, sinnliche Erfahrung und spirituel-
les Bewusstsein im abendlindischen Denken streng voneinan-
der getrennt werden. Wurde das dennoch vorhandene Bedtrinis,
sich als Teil eines Ganzen zu fithlen, frither zum Beispiel bei
Wallfahrten ausgelebt, die das soziale Massenerlebnis mit dem
Naturerlebnis verbanden, sind es heute »Events« jeglicher Axt,
die auf die Befriedigung dieses Bediirfnisses abzielen. Die »alte«
Spiritualitit, verdringt durch moderne Rationalitit, wird in Ein-
kaufstempeln, Wellness und Esoterik gesucht und geschicke ver-
marktet. Sollte die Umweltbildung dieses Feld tatsichlich den
Konsumwelten Gberlassen?

Ziel der Salzburger Tagung war
es, an einer Brucke zwischen
Wissenschaft und Praxis der
Umweltbildung zu bauen, die
in beiden Richtungen begangen

wird - die Ergebnisse der em-
pirischen Studien sollen wich-
tige Grundlagen und Impulse
fiir die PraktikerInnen liefern,
Fragen aus der Praxis sollen die
Wissenschaftlerlnnen zu neuen
Forschungsarbeiten motivieren.
Wir hoffen, dass dieses Buch ein
weiterer Teil dieser Briicke sein
wird.

Literatur

Bercxk, K.H. [Klee, R.{1992). Interesse an Tier- und Pflanzenarten und
Handeln im Natur- und Umweltschutz. Frankfure: Lang
BocenoLz, S. (1999). Qualitdren primdrer Naturerfahrung und ihr
Zusammenhang mit Umweltwissen und Umwelthandeln.
Opladen: Leske+Budrich
BocNER, F X (1998). The influence of short-term outdoor ecology
education an long-term variables of environmental perspective. Journal of
Environmental Education 29, 4, 17-29
BoGner, F X /Wiseman, M. (zo04). Outdoor ecology education and pupils’
environmental perception in preservation and utilization. Science Education
International 15, 1, 2748
CorNELL, [.B. {1979). Mit Kindern die Natur erleben. Oberbrunn: Ahorn
D Haaw, G.u. a.(1997). Umweltbildung als Inncvation. Berlin u. a.: Springer
Demesey, R. (1993} Umweltzentren in Europa - Ergebnisse einer Umfrage.
Environmental education centers in Europeresults of a survey. In: DEMPSEY
R./lanssen, W./REUTHER, C. (1993). HaBiTaT Arbeitsherichte der Aktion
Fischotterschutz e. V.: Umweltzentren im wiedervereinten Deutschland und
im zukiinftigen Enzopa. Hankensbittel: GN - Gruppe Naturschutz, Bd. 10,
211-235
GeBHARD, U. (2001). Kind und Natur. Wiesbaden: Westdeutscher Verlag
Greser, K.D./HaaN, G. pe/RopE, H. {2c00). Evaluation der
aufierschulischen Umweltbildung in Dentschland. Papers 0o-161. Berlin:
Forschungsgruppe Umweltbildung
RKunn, K. /Prosst, W./Scrriks, K. (1986). Biologie im Freien. Stuttgart:
Metzler
Lancesemne, R./LeaMANN, ]. (1988). Die Bedentung der Erziehung fiir das
Umweltbewusstsein. Kiel: IPN
LuDE, A. {2001}, Naturerfahrung und Naturschutzbewusstsein. Fine
empirische Studie. Innshruck: Studienverlag
TromMMER, G, {Hrsg.) (1991). Natur wahrnehmen mit der Rucksackschule.
Braunschweig: Westermann
TroMMER, G. (1994). Das Wilde - Subjek: und Objekt landschaftsbezogenen
Umweltbewnsstseins. In: Schreier, H. (1994): Die Zukunft der
Umwelterzichung. Hamburg: Kramer, rrg-132
UnrerbrUNER, U. (1991). Umweltangst ~ Umwelterziehung. Vorschlige zur
Bewdltigung der Angste Jugendlicher vor Umweltzerstérung. Linz: Veritas

I

19



